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Prima di valutare...

INCLUSIONE:
QUALE MODELLO?

CAPABILITY INDIVIDUALE
APPROACH (medico)

SOCIALE ICF

Disability Studies [*== (hjo-psico-sociale)
\




Principali modelli di «inclusione»

MEDICO

Vede la disabilita come un
problema dell’individuo, causato
direttamente da una condizione
patologica legata a determinanti
neurobiologiche, che richiede un
intervento specifico da parte di
professionisti.

SOCIALE
(Disabilty Studies)

E la societa che deve essere
ridisegnata affinché prenda in
considerazione i bisogni delle
persone con disabilita: i deficit
biologici diventano disabilita
perché la societa non e attrezzata
per accogliere la differenza nei
funzionamenti umani.




Principali modelli di «inclusione»

CAPABILITY APPROACH

Il superamento della disabilita
non coincide con
I'adeguamento a una
“normalita”, quanto piuttosto
con I'ampliamento delle
possibilita di scelta per
I"individuo.

BIO-PSICO-SOCIALE
(OMS, ICF)

Questo siste foera due tipi
di fattori alla base del
funzionamento di ogni individuo:
qguelli personali, che corrispondono
agli attributi caratteristici di ogni
persona (funzioni e strutture
corporee) e quelli ambientali, che
includono il contesto fisico e sociale
e 'impatto dei comportamenti di
ognuno.




«Inclusione a scuola»
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COME VALUTARE
UN COSTRUTTO
COS| COMPLESSO?




Come possiamo valutare l'inclusione?

Dimensione A: Creare culture inclusive

Domande Indicatori per la risposta Punteggio®
(0-1-2)
a. Non si registrano resistenze da parte di nessuno (dirigente,
1. La mia scuola (e la mia insegnanti, altro personale) nei confronti dell’inserimento di ciascun
classe) accoglie bambino (bambini con disabilita anche gravi, con disturbi
positivamente ogni dell’apprendimento, provenienti da altri paesi, etc.) 2.
. bambino? b. I risultati positivi di ogni bambino, anche di quelli piu in difficolta,
T- BOOth & M AmSCOW; (2002)1 Index vengono apprezzati e festeggiati da tutti. S
: : C. Le differenze di ogni bambino sono affrontate in classe e apprezzate
for I"CIUSIO", WWW.CSIE.OIE. Uk' (deficit, differenze culturali, etc.). ...0...
Copyright @ 2002 d.  Vengono previsti eventi per promuovere I’accoglienza dei nuovi
alunni ...0...
e. Le informazioni in classe sono disponibili e comprensibili per tutti
(ad esempio, sono tradotte in piu lingue, rese disponibili in Braille, ...0...
Tre fattori dell’Inclusione (culture, audioregistrate, presentate con immagini, etc.)
pOIItIChe e pratlche) Punteggio totale riferito alla domanda® .3
a. Le famiglie sono informate adeguatamente sul progetto della scuola
2. La mia scuola e su tutte le iniziative che vengono messe in atto, con modalita e
interagisce messaggi che possono essere compresi indipendentemente dal livello
positivamente con ogni e dalla provenienza culturale. 2.
famiglia? b. Si cerca di coinvolgere con modalita diverse quelle famiglie che
tendono a non rispondere alle sollecitazioni e non partecipare alle
iniziative della scuola. ...0...
c. Esistono opportunita per ogni famiglia di discutere della situazione
dei propri figli, anche al di fuori di quelle istituzionali.
d. Vengono apprezzati allo stesso modo tutti i contributi che le famiglie N
riescono a dare per lo svolgimento adeguato dell’attivita scolastica.
e. Vengono messe in campo iniziative che coinvolgano le famiglie ad N
apprezzare la dimensione inclusiva (ad esempio: conferenze e
percorsi formativi sull’inclusione, incontri tra famiglie, conoscenza
delle diversita culturali, ecc.).. S
Punteggio totale riferito alla domanda ...b...



http://www.csie.org.uk

Come possiamo valutare l'inclusione?

Domande Indicatori per la risposta Punteggio
(0—1-2)
1. Gli insegnanti che Al nuovi insegnanti vengono date le indicazioni di base necessarie
vengono nominati per la sul funzionamento della scuola e sul suo progetto inclusivo. 2.
prima volta nella mia Al nuovi insegnanti vengono presentate le situazioni degli allievi in
scuola sono aiutati a maniera dettagliata. 2.
conoscere I’ambiente e A\l nuovi insegnanti vengono chieste informazioni sulle esperienze e
gli allievi? competenze personali, al fine di poterle opportunamente impiegare R
per la promozione del progetto inclusivo della scuola.
Gli insegnanti che da tempo insegnano nella scuola evitano di R
costituire un gruppo a se stante, che di fatto tende a marginalizzare i
nuovi arrivati. ..0..
Le osservazioni dei nuovi insegnanti sul funzionamento della
scuola vengono prese in seria considerazione, per I|’apporto di
novita che possono dare. ..6..
Punteggio totaleriferito alla domanda
2. Nel POF viene messo in Il POF dichiara con chiarezza e forza la vocazione inclusiva della
evidenza che la scuola & scuola nei confronti di tutti gli alunni della comunita locale. 2.
aperta e facilita Il POF della scuola ¢ presentato (almeno in una versione sintetica)
1’iscrizione di ogni anche in altre lingue per favorire la lettura da parte di tutti i gruppi ..0..
bambino della etnici.
comunita? La scuola si sforza di superare gli ostacoli alla partecipazione di tutti
i gruppi etnici presenti sul territorio con iniziative di vario tipo R
(coinvolgendo le istituzioni e le associazioni, contattando le famiglie,
ecc.). .20
I bambini che provengono da altri paesi e che arrivano nella scuola
ad anno iniziato sono accolti e coinvolti opportunamente.
I bambini nomadi, migranti o presenti temporaneamente nella zona L.2..
sono accolti e coinvolti nelle attivita della scuola.
Punteggio totale riferito alla domanda L7
3. La scuola mette in primo La scuola tiene conto delle indicazioni della normativa nazionale e
piano la promozione di locale per migliorare ogni anno 1’accessibilita della scuola .20
iniziative per eliminare o Quando si prevedono adeguamenti all’accessibilita degli edifici
ridurre ogni forma di scolastici, vengono tenuti prioritariamente in considerazione i
barriera (strutturale bisogni degli alunni non udenti, non vedenti, ipovedenti, con .20
comunicativa, etc.)? problemi fisici, intellettivi o relazionali.
La scuola si impegna attivamente nel rendere accessibili non solo le
aule, ma anche gli altri spazi utilizzati nelle attivita didattiche (i
giardini, le segreterie, i corridoi, i bagni, gli spazi ricreativi, le R
palestre, le bacheche, etc.).
Vengono richiesti e tenuti in considerazione i pareri delle
associazioni di persone con disabilita relativamente all’accessibilita. P
Quando necessario vengono richieste figure di supporto per abbattere
le barriere di comunicazione (interpreti del linguaggio dei segni, .20
esperti per la comunicazione aumentativa e alternativa, etc.).
Punteggio totale riferito alla domanda ..8..




Come possiamo valutare l'inclusione?

Domande Indicatori per la risposta Punteggio
O0-1-2)
1. La didattica fa ampio L’organizzazione delle attivita didattiche prevede numerose
riferimento a attivita di gruppo, finalizzate a promuovere forme di P
metodologie inclusive apprendimento cooperativo.
che facilitano I’attivita in La composizione dei gruppi ¢ eterogenea e non fissa, in modo
gruppo? che tutti abbiano I’opportunita di lavorare con compagni diversi
per origine, genere, appartenenza etnica, competenze, etc.. P
Per supportare alunni che presentano difficolta di vario tipo sono
organizzate forme di tutorato da parte di compagni maggiormente
capaci (tutoring). ..0..
Vengono proposte attivita didattiche finalizzate alla conoscenza
delle emozioni proprie e altrui e allo sviluppo di competenze 2.,
socio-emotive.
I lavori esposti in classe valorizzano il lavoro cooperativo e non P I
solo i risultati individuali.
Punteggio totale riferito alla domanda SR
2. Le attivita didattiche I materiali didattici riflettono le origini etniche, I’esperienza e gli
facilitano la conoscenza interessi di tutti gli alunni. P I
delle differenze e Le lezioni considerano gli interessi sia dei ragazzi che delle
1’apprezzamento delle ragazze.
stesse? Le attivita di apprendimento sviluppano una comprensione delle .2,
differenze di origine, cultura, appartenenza etnica, genere, abilita,
religione, etc..
Gli alunni hanno opportunita di comunicare con bambini e 2.
ragazzi di paesi delle aree economicamente piu ricche o piu
povere del mondo con varie modalita (epistolari, attraverso P I
forum, social network, etc.)
Le situazioni di disabilita e le altre forme di bisogni speciali sono ..0..
oggetto di studio e discussione durante le attivita didattiche.
Punteggio totale riferito alla domanda ..6..
L’insegnamento viene progettato per sostenere 1’apprendimento,
3. L’inseghamento ¢ progettato piuttosto che per stare al passo con il programma. P I
e condotto tenendo presenti le La progettazione scolastica tiene in considerazione e cerca di
capacita di apprendimento di ridurre gli ostacoli all’apprendimento e alla partecipazione di
tutti gli alunni particolari alunni (ad esempio prevedendo misure compensative
per allievi con disturbi specifici di apprendimento, con deficit di
attenzione e iperattivita, etc.). L2,
Vengono adottati diversi stili di insegnamento per poter
rispondere meglio ai differenti stili di apprendimento degli allievi
(ad esempio: non ci si limita a spiegazioni verbali, ma vengono
promosse forme di visualizzazione, attivita pratiche, etc.). P I
Vengono adattati i tempi delle attivita didattiche alle esigenze
particolari dei alunni. P
Vengono coinvolti ed utilizzati operatori con specifiche
competenze quando necessario (ad esempio: interpreti del P
linguaggio dei segni o altri mediatori linguistici, etc.).
Punteggio totale riferito alla domanda ..6..




Come possiamo valutare l'inclusione?
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La qualita dell’inclusione
scolastica:
come valutarla?

a’. Form@re

Open Journal per la formazione in rete

Una scala per valutare l'inclusivita delle scuole e delle classi italiane

A scale for assessing ltalian schools and classes inclusiveness

Lucio Cottini, Daniele Fedeli, Annalisa Morganti, Stefano Pascoletti, Alessia Signorelli, Francesca Zanon, Davide Zoletto (2016)



Dimensione A: Lorganizzazione inclusiva
Autovalutazioni riferite alla scuola (o al plesso)

Gli insegnanti curricolari e quelli di sostegno individuano n

congiuntamente gli obiettivi comuni e quelli avvicinabili fra la
programmazione individualizzata e quella della classe, in modo da
favorire la partecipazione dell’alunno con disabilita alle attivita comuni.

10. Alla realizzazione del progetto inclusivo partecipano con piena dignita

anche altri operatori oltre agli insegnanti (assistenti educativi e alla
comunicazione, personale ausiliario, etc.).




Dimensione B: La didattica inclusiva
Autovalutazioni riferite alla classe

2. |l riscontro delle valutazioni che viene dato agli alunni chiarisce loro cio
che hanno appreso e come possono sviluppare ulteriormente
I"apprendimento.

EUSMOSI

8000

9. Glialunni hanno possibilita di scelta rispetto alle attivita (almeno ad
alcune)

19. Le situazioni di disabilita e le altre forme di bisogni speciali sono
oggetto di riflessione e discussione durante le attivita didattiche

B



INDICATORI OGGETTIVI DELLA QUALITA DELLINCLUSIONE

3. In quante lingue e tradotto il PTOF o almeno alcune parti dello stesso?

J Nessuna

1 lingua

2 lingue

3 o piu lingue

4. Qual e la partecipazione alle attivita extrascolastiche, gite, viaggi di istruzione
da parte di alunni con disabilita?

(J Nessuna
partecipazione

1 Solo per attivita di 1
giorno e con
assistenza aggiuntiva

[ Solo con assistenza
aggiuntiva

 Partecipazione
completa anche
senza assistenza
aggiuntiva



Confrontiamo contesti differenti ...

Tempo di lavoro

35’




Attribuzione del punteggio:

la situazione descritta non si verifica mai o con una frequenza sporadica o
coinvolge soltanto una o comunque pochissime persone, evidenziando una
condizione “molto critica”;

la situazione descritta si verifica raramente o coinvolge solo poche persone,
evidenziando “qualche criticita”;

la situazione descritta si verifica frequentemente o coinvolge la maggior
parte di persone, evidenziando una situazione “positiva”;

la situazione descritta si verifica sempre o quasi o coinvolge la totalita delle
persone, evidenziando una condizione “eccellente”.




Decreto 66/2017 e succ. modifiche

Valutazione della qualita
dell’inclusione a scuola

(art.4)

Indicatori INVALSI per la valutazione

Livello di inclusivita del PTOF;

Percorsi personalizzati, individualizzati e
differenziati per gli studenti;

Livello di coinvolgimento di diversi attori
nell’attuazione del Pl e attuazione processi di
inclusione;

utilizzo di strumenti e criteri condivisi per Ia
valutazione dei risultati di apprendimento degli
studenti;

grado di accessibilita e di fruibilita delle
risorse, attrezzature, strutture, spazi, libri di testo



‘ L’AUTOVALUTAZIONE DEL PERSONALE DOCENTE \

Dimensione A: L’organizzazione inclusiva
Autovalutazioni riferite alla scuola (o al plesso).

La risposta deve essere formulata in maniera condivisa dal team docente della scuola.

) . Punteggio

Indicaton (1-4)
Tutt:1 gh insegnant mteragiscono e collaborano fra loro 1n modo nspettoso e
funzionale al raggiungimento degh obiettivi inclusivi, indipendentemente dalle 2 3 4
condizioni e caratteristiche di ognuno (genere, condizione sociale, convinziom
politiche, etc.).
Le attivita collegiah (rmmoni. etc.)) sono ritenute utih da tuth per 1l progetto ~ 3 4
della scuocla e non semplici incontr: routinar. —
Tutta gh insegnanti (curricolan e di sostegno) sono coinvolt nella 5
progettazione curricolare e nella sua valutazione 1n nfenmento ad ogm allievo = 3 4
(ad esempo: le attivita d1 sostegno non sono programmate, condotte e valutate
dal solo insegnante speciahizzato, etc ).
La scuola conosce le progettuahta esterne finalizzate a promuovere ~ 3 4
I'inclusione. ~
La scuola promuove momenti di confronto con la comunita sul tema 9 3 4

dell'inclusione.




Tutto 1l personale che opera nella scuola condivide gh obiettivi inclusivi e s1
niconosce nel progetto della scuola (le attivita della scuola sono messe 1in
buona luce da tuth 1 qualsiasi ambiente c1 51 trovi).

[ ]

Le idee e proposte di tutti sono tenute m considerazione nella deternunazione
del progetto della scuola e tutti s1 assumono la responsabilita di rendere la
scuola pi mclusiva.

[ ]

La programmazione del piano educativo individualizzato per ogni alunno con
disabilita viene coordinato fra gh msegnanti curricolan e quell di sostegno,
anche al fine di farne un’occasione per mighorare 1'apprendimento di tutts.

[ ]

Gh insegnanti curncolan e quelh di sostegno individuano congiuntamente gh
obiettrvi comum e quell avvicinabih fra la programmazione individualizzata e
quella della classe, 1n modo da favonire la partecipazione dell’alunno con
disabilita alle attivita commumi.

[ ]

10.

Alla realizzazione del progetto di sostegno partecipano con piena dignita
anche altr1 operator: oltre agh mnsegnanti (assistent: educativi e alla
comunicazione, personale ausiliario, etc ).

[ ]

11.

Le attivita di aggiormamento su temu inclusivi vengono programmate in
collaborazione o comungue commvolgendo le strutture specialistiche e le figure
che a vario titolo seguono bambini con difficolta.

[ ]

12.

Il personale scolastico, le fammghe e gh alunni hanno costruito un punto di
vista comune su cosa sia il bullismo.

[ ]

13.

Il personale scolastico & formato a1 temm dell’educazione inclusiva.

[ ]




14.

Le attivita di aggiomamento dei docenti amtano a mughorare la loro capacita
d1 lavorare 1n modo cooperativo in classe.

[ ]

15.

Gh insegnanti comunicano a1 colleghi le acquisizioni derivate dalla frequenza
di pianmi1 di formazione e aggiornamento e ne verificano insieme le prospettive
di applicazione.

16.

Vengono utilizzate come risorse per 1l mighoramento delle pratiche didattiche
e delle prospettive inclusive della scuola le dispomibilita offerte dal terrstorio
(dalle famiglie, dalle associazioni, etc.).

-

17.

Le informazioni sulla scuola sono disponibili e comprensibih per tutt: (ad
esempio, sono tradotte in pim lingue, rese disponibili 1n Braille, audio-
registrate, presentate con immagini, etc.).

[ ]

18.

Vengono messe in campo miziative che comnvolgano le famighe ad apprezzare
la dimensione inclusiva (ad esempio: conferenze e percorsi formativi
sull"inclusione, incontn tra famighe, conoscenza delle diversita culturali, etc.).

[ ]

19.

La scuola ha predisposto e mette 1n atto un progetto di accoglhenza per 1 nuovi
alunni che tiene conto delle differenze, sociah, culturah e inguistiche.

[ ]

Le esigenze degh alunm certificati con disturbi specifici di1 apprendimento o
con altre forme di bisogni speciali sono affrontate da tutt1 1 docent1 della classe
e in tutte le discipline.




Dimensione B: La didattica inclusiva
Autovalutazioni riferite alla classe.
La risposta deve essere formulata dall’insegnante o dal feam docente della classe.

Indicatori P“‘;EJEI“
Gl alunmi sono coinvolt: nella valutazione e abituat: a forme di 1 ) 3
autovalutazione.
Il riscontro delle valutazioni che viene dato agh alunni chiarisce loro c16 che 1 b 3
hanno appreso e come possono sviluppare ulteriormente 1" apprendimento.
Vengono promosse forme di valutazione cooperativa dei lavori di gruppo. 1 2 3
Tutt1 gh alunm sono comnvolti nella soluzione delle difficolta della classe. 1 2 3
Gli alunni vengono coinvolti nel formulare le regole per la gestione della 1 p) 3
classe.




6. Gh alunm vengono mcoraggiat: ad assumersi responsabiliti nguardo al loro
apprendimento.

7. Gh insegnanti spiegano le finalita dell’attivita didattica proposta.

8. Gl alunm vengono avviati alla costruzione di un metodo di studio.

9.  Gh alunm hanno possibilita di scelta nnspetto alle attivita (almeno ad alcune).

10. Gl interessi, le conoscenze e le abilita acquisite autonomamente dagh alunm
vengono valorizzati e utihizzati durante la lezione.

11. Icompiti per casa hanno sempre un chiaro fine di consolidamento
dell’ apprendimento.

12. 1compiti per casa tengono conto delle abilita e delle conoscenze di tutts gh
alunni

13. Gl insegnanti sollecitano la collaborazione tra gh studenti nei compiti per

Casa.




14. Gl alunni hanno possibilita di operare qualche scelta nguardo a1 compati,
svolti in classe e per casa. in modo da poterh collegare allo sviluppo delle loro
CONOSCenze e interessi.

15. L’orgamizzazione delle attivita didattiche prevede numerose attrvita di gruppo.
finahzzate a promuovere forme di apprendimento cooperativo.

16. Per supportare alunni che presentano difficoltd di vano tipo sono organizzate
forme di tutorato da parte di compagm maggiormente capaci (tutoring).

17. Vengono proposte attivita didattiche finahzzate alla conoscenza delle
emozioni proprie e altru e allo sviluppo di competenze socio-emotive.

18. Le attivita di apprendimento valonzzano le caratteristiche di ciascun
individuo, promuovendo una comprensione delle differenze sociali. culturah.
hnguistiche, di genere. abalita, religione, etc.

19. Le situazioni di disabilita e le altre forme di bisogmi speciali sono oggetto di
riflessione e discussione durante le attivita didattiche.

20. Vengono adottat1 diversi stili di insegnamento per poter nispondere megho a1

different1 stih di apprendimento degh allievi (ad esempio: non c1 s1 hmata a
spiegazioni verbali, ma vengono promosse forme di visnahizzazione, athivita
pratiche_ etc ).




‘ INDICATORI OGGETTIVI DEILLA EiUALITﬁL DELL'INCLUSIONE \

1. Quanti incontri di formazione e discussione sono stati orgamizzati durante I"anno su temm attinent: 1'inclusione, che
hanno visto la partecipazione di personale scolastico?
O Nessuno O DalaZ2 O Da3as O Oltre 5

Indicare 1 titoli degh incontn

2. Quanti sono 1 progetti inclusivi riportati sul Piano dell’ Offerta Formativa (PTOF)7?

O MNessuno O Dala? O Da3as O Oltre 5
Indicare 1 taitoli de1 progett:

3. In quante lingue & tradotto 11l PTOF o almeno alcune parti dello stesso?

O MNessuna O 1 lngua O 2 lhingue O 3 opm hngue
Indicare le lingue

4. Qual & la partecipazione alle attivita extrascolastiche, gite, viaggi di 1struzione da parte di alunm con disabihta?
O MWessuna O Soloper O Solo con O Partecipazione
partecipazione attivita di 1 assistenza completa anche

g10TNO € con aggmntiva senza assistenza
assistenza agguntiva
agguntiva

5. MNel corrente anno gh insegnanti di sostegno sono stati utilizzati per supplenze di colleghi curricolarn?

O Sistematicamente O Solo per O Solo O Maa
sostituzioni sostituzioni da
brevi(max 2 o 1 giorno non

3 giomni) preventivabili




10.

Quanti incontri sono stati organizzati sul trasfenimento di informazioni tra 1 van ordimi di scuola per favorire il
passaggio di alunm con disabilita e altrn BES (solo per docenti delle ultime classi e delle prime classi dell’anno
successivo)?

Nessun incontro O Solo 1 incontro O Pmdil O Pmdil incontro
mcontro COn presenza
dell’alhevo

Quante e qual figure partecipano solitamente agh mcontn di équipe?

Solo 1l delegato O Anche O Anche 1 opm O Anche il Dingente
I'insegnante o msegnanti
gh msegnanti curricolan
d1 sostegno

Il numero di PDP per ghi alunni della classe & aumentato o diminuito da un anno all’altro (dalla prima, alla seconda
classe e cosi via)?

E diminuito O E nmasto O E aumentato di O E aumentato di
invariato 102 umta oltre 2 unmita

Quanti anmi di ritardo, 1n media considerando 1 frequentanti della scuola (plesso). accumulano gh allievi con
cittadinanza non italiana per completare 1l ciclo scolastico, 1n confronto agh allievi italiani?

Oltre 2 anm O 2anm O 1amno O Nessun ntardo
I livells di abbandono scolastico sono aumentat: o dimanuita nel corso dell ultimo triennio?
Sono aumentat O Sono nimast O Sono dipoco O Sono dmmnuiti

stazionari dimanuita sensibilmente
(<10%) (=10%)




11.

d ™No

| Laborator: da
italiano 1.2 per
1a
COMNI CAZIONE
12

d MNessuno

| Dala?2
Indicare i titoli dei progetti

Sono orgamzrati laborator: linguistic: per gl alunni non italoforn:?

| Laboratori da
italiano 1.2 per
1a
COMUNiCATION:S
e laboratori di
italiano 1.2 per
lo studio

Laborator: di
italiano I.2 per la
COMUNICAFIONES, Per
lo studio e azioni
per valorizzare il
plurilinguismo (es.
COrsi iNn Orario
extrascolastico
sulle lingue diffuse
fra gl alliewvs,
aperti, sia aglh
alliew
madrelingua, che
aglh alliev: italianit)

Quanii progetin con istturmionifassociarzioni del termitornio ha realizzato la scuola nell’uhimo anno?

| Da3as | Oltre S

13. Quanti progetti di alternanza scuola-lavoro vengono

pPromossi & attivati per esperienze extrascolastiche nei

confronti degh allievi con disabilita (solo per 1 docenti delle scuole secondarne di secondo grado)?

d Messuno | TUn progetto
solo per allievi
con disabilita
lieve

Indicare 1 fatoli de:x progetia

a TUn progetio per
tutty gl alliewva
con disabalita

- | Tuttz gl alliewvi
hanno le stesse

opportunita

14, Quanti incontri di formarzione e discussione sono stat1 orgamzzats durante 1"anno su temi athinent: 1'imnclusione,

rivolti specificamente alle famiglie?

O TMNessuno
Indicare 1 titoli degh incontri

| Dala?

a Da3as . | Oltre 5

15. Come sono orgamzzati gh spazi della classe quando

- La classe non ha
modificato la sua
consueta
OrEaniFrarione

| Sono previsiti
spazi separati
di lavero dal
resto della
classe_ usati
per tutte le
attivita e stabala
per 'intero
anno scolastico

somno presenti allievi con disabalita e altnn BES?

a Sono previsti
spazi separati
di lavero dal
resto della
classe, usati
solo per alcune
attivita

- | La classe ha
modificato e
modulato la sua
OTEaANIFZAFIONE 111
base alle
caratteristiche e a1
bisogni dei singols
allievi




ALCUNE RIFLESSIONI...

* A quali domande e stato difficile rispondere e perché?

 Ci sono altri aspetti che pensate possono essere valutati e non
sono stati considerati? Se si, quali? Perché?

* Ci sono aspetti che pensate debbano essere eliminati o limitati
nella valutazione? Se si, quali? Perché?

* Altro da segnalare ...




Resoconto delle risposte

 Domanda 4. (chi sono gli enti esterni?)

 Domanda 7: (equipe)

» Uscite scolastiche (dipende dall’uscita, disabilita)

* Domanda 10: difficolta di concordanza temporale delle figure

* Domanda 5: comunita» (scolastica?)

* Mancanza di formazione «esterna» alla scuola (ASL)

* Item calati nella scuola secondaria — linguistico/stranieri

* Item 18: coinvolgimento delle famiglie problematico da valutare

* |tem 14: e una affermazione



http://includere.uniud.it

IncluDeRe

Laboratorio sull'Inclusione, Didattica e Ricerca educativa

[/

1.SIZE: [s] [b]

selez. la lingua

.  —
1 — benvenuto

Scala di valutazione della qualita
dell’Inclusione Scolastica

Strumento per I'autovalutazione della qualita dei processi inclusivi promossi dalla
strumenti I scuola. Cercare di promuovere sempre piu la scuola come un contesto realmente
inclusivo, che ricerca il successo formativo di ogni allievo, nessuno escluso,
richiede una riflessione approfondita e una operativita nuova per tutti coloro che



Scala Valutazione
Inclusione

(art.4. D.Lgs.66/2017)

Azioni di
miglioramento
(art.8. D.Lgs.66/2017)

Piano per I'Inclusione
(art.8. D.Lgs.66/2017)




LEDUCAZIONE
INCLUSIVA
FUNZIONA?

(Dimensione delle evidenze empiriche)



EB e

EUSMOSI

Apprendimenti a confronto:
scuole ad alta inclusivita vs scuole a bassa inclusivita

| primi dati
Campione: Prove:
13 classi Comprensione orale (CO-TT, 2013)

271 studenti

1 classe a bassa inclusivita (n. 3)
10 classi ad alta inclusivita
2 classilivello soglia (n. 1, 4)

Alto livello di inclusivita: oltre il 65% del punteggio totale (90 p. su 140)

Calcolo (AC-MT, 2012)
Soluzione problemi (SPM, 2003)

Abilita emotive e prosociali (Prove
PATHS, 2004)



TEST COMPRENSIONE ORALE 55%5
Carretti, Cornoldi, Caldarola, Tencati (2013), Test CO-TT scuola primaria
Comprensione orale (IV — V) Erickson. Trento

Apprendimenti a confronto:
scuole ad alta inclusivita vs scuole a bassa inclusivita

Comparison CO-TT 2013 - CO-TT 2016
Sample n. 11

B R
»
¢
»

@

mmmm CO-TT 2013=7 18
¢ Score (each student)
CO-TT 2016=95,25

’l
OHNQJ&WO)\!OOCOHBH
o N

Score

OFNWABONNO N

1 23456 7 8 91011121314151617181920
N. of students

(Alto livello di inclusione: 85,71%)



Apprendimenti a confronto:

scuole ad alta inclusivita vs scuole a bassa inclusivita

Soofe

Companson CO-TT 2013 - COTT-2016

Sample n. 14
17 # & &P % *» o
11 & + » & 4
»- - »
*
*» -

— C0-TT 2013=045
+ Score (each s wdent)
CO-TT2016=1025

CJHMNI‘-"-U’IUI‘JCDGDE
&

l 234567 8 910111213141516171819 20

M of = udents

(Alto livello di inclusione: 82,50%)

EB e

EUSMOSI

Nell'unica classe in
cui vi e una bassa
inclusione (lan. 3) i
risultati sono
inferiori ai dati
normativi

-CO-TT 2013=9,45
-CO-TT 2016=9,29



Lucangeli, D., Tressoldi, P.E., Cendron, M. (1998), SPM: test delle abilita di EEE
soluzione dei problemi matematici. Erickson: Trento EBSMUOS]
D'Amico, A., La Porta, (2010), Il problem solving aritmentico: analisi dei processi
cognitivi e metacognitivi; Tecnologie Didattiche 49, pp. 41-49.

Differences in Problem Solving (PZ3)
between high and low inclusive classes —all pupils (N=272)

165
160
155
150
145
140
135
130

M Highly inclusive

M Poorly inclusive

*(risultati progetto Europeo EBE-EUSMOSI — Croazia)






Dimensione strutturale (A) TALY/Perugie EB g
(organizzazione inclusive)

Come migliorare la qualita dei

Dimension A (C-G- t EXD-G-) processi inclusivi?
Pre-post
CAMBIAMENTI DEI LIVELLI DI
100,00% INCLUSIVITA’ DELLA SCUOLA
19,41%7 94% DOPO PERCORSI
' 75,
0,00% &1 9,70% i 9%  WPRE (2019) DI FORMAZIONE DEGLI INSEGNANTI
SULLE COMPETENZE SOCIO-EMOTIVE
m POST (2016
60,00% (2010 E PROSOCIALI E ATTIVITA’ IN CLASSE
SPECIFICHE (PROSEL)
40,00%
20,00%

| livelli inclusivi della scuola migliorano

0,00% dopo 1 anno di lavoro
Code: 20 Code:30  Code:40  Code: 30




Dimension B - Experimental group (different schools)

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%

20,00%
0,00%

Dimensione metodologica (B) | mAw/perugia

(pratiche inclusive)

Pre-post
98,75% 100,00%

91.25%
80,00%
7VI TI ‘ n'm%
| I

B PRE (2015)
1 POST (2016)

10.02.44 40.02.58 40.02.59 50.02.62 50.02.63

Come migliorare la qualita dei
processi inclusivi?

CAMBIAMENTI DEI LIVELLI Dl
INCLUSIVITA’ DELLA CLASSE

DOPO PERCORSI

DI FORMAZIONE DEGLI INSEGNANTI
SULLE COMPETENZE SOCIO-EMOTIVE
E PROSOCIALI E ATTIVITA’ IN CLASSE

SPECIFICHE (PROSEL)

| livelli inclusivi della classe migliorano
dopo 1 anno di lavoro con gli allievi



Quando I’inclusione ¢ di qgualita?
La necessita di uno sguardo d’insieme

sbagliando
tutti. E un
topino peloso

X

g
/



